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Résumé : 

 

L'apprentissage de la géométrie 3D pose des problèmes bien identifiés. Les environnements de 

géométrie dynamique 3D (EGD 3D) offrent aux professeurs de nouvelles possibilités pour développer 

la visualisation des étudiants, mais soulèvent également des problèmes, tels que la tension entre la 

perception et le raisonnement logique. Cette étude examine une responsabilité critique des 

professeurs dans ces environnements : aider les étudiants à coordonner leur propre perception et les 

différents modes de raisonnement logique. Elle étudie ensuite comment l’exercice de cette 

responsabilité peut être lié aux caractéristiques de la situation géométrique et à leurs connaissances 

et points de vue. 

 

L'Approche Documentaire du Didactique (Trouche et al., 2020) fournit, pour cette étude, un cadre 

structurant qui intègre les régularités de la conduite de coordination du professeur, et ses 

connaissances et points de vue, dans une unité cohérente – le schème d'usage (renommé "schème 

de coordination"). Les règles d'action du schème sont connectées au diagramme d'argument de 

Toulmin (2003). Les invariants opératoires de ce schème sont connectés au cadre TPACK (Koehler & 

Mishra, 2009) et des études sur les points de vue des enseignants concernant le contrôle du 

comportement, les normes sociales et l'économie temporelle (Pierce & Ball, 2009 ; Ruthven, 2014). 

Les caractéristiques de la situation géométrique sont également décrites selon plusieurs dimensions 

(Piaget et al., 1973 ; Morgan et al., 2009). 

 

Adoptant une méthodologie d’études de cas dans une cotutelle sino-française, cette étude suit des 

séries de leçons intégrant des EGD 3D de trois enseignants (deux françaises et un chinois), qui ont 

une grande expérience de l'utilisation des EGD 3D. Elle aboutit à un cadre renouvelé qui permet de 

saisir les caractéristiques essentielles des conduites de coordination des enseignants, et ouvre de 

nouvelles perspectives tant pour la formation des enseignants que pour les recherches du domaine. 
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